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علاقة بين الذكاء اللغوي وصعوبات القراءة لدى تلاميذ ذوي 
 صعوبات التعلم

 ملخص البحث

والأساسي الذي يُبنى عليه نجاح التلميذ فـي المراحـل وتعد المرحلة الابتدائية المرتكز الحقيقي 
التعليمية اللاحقة، بالإضافة إلى كونها المرحلة التـي يظهـر فيهـا علـى التلميـذ الصـعوبات التـي قـد 
تعوق مسيرة تقدمه في العملية التعليمية. وتشكل القراءة أحـد المحـاور الأساسـية الهامـة لصـعوبات 

المحــور الأهــم والأساســي فيهــا، حيــث يــرى العديــد مــن البــاحثين أن  الــتعلم الأكاديميــة، إن لــم تكــن
صعوبات القراءة تمثل السبب الرئيسي للفشل المدرسي، وتقـف خلـف العديـد مـن أنمـاط المشـكلات 
والصعوبات الأكاديمية الأخرى بالإضافة إلى أنها تقـود إلـى العديـد مـن أنمـاط السـلوك اللاتـوافقي، 

الكشــف عــن أهميــة كــل مــن الــذكاء اللغــوي وصــعوبات الــتعلم والكشــف لــذلك اهــتم البحــث الحــالي ب
 عن العلاقة بين المتغيرين وذلك من أجل الوصول الى التوصيات والمقترحات المناسبة

Abstract 

The primary stage is the real and basic foundation upon which the student’s 
success in the subsequent educational stages is built, in addition to being the stage in 
which the student appears to have difficulties that may impede his progress in the 
educational process. Reading constitutes one of the main important axes of academic 
learning difficulties, if not the most important and basic axis in it, as many researchers 
believe that reading difficulties represent the main cause of school failure, and stand 
behind many types of problems and other academic difficulties in addition to leading 
to many patterns of behavior Inconsistent, so the current research was concerned with 
revealing the importance of linguistic intelligence and learning difficulties and 
revealing the relationship between the two variables in order to reach the appropriate 
recommendations and proposals 
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 مـقـدمـة 
تعتبر صعوبات التعلم من أشد المشكلات التي تواجهها نظم التعليم المختلفة، والتي 
تلعب دورا  أساسيا  في حدوث قدرا  من الفاقد التعليمي ما لم يتم تشخيصها في وقت مبكر من 

دون تطور حياة الطفل وتقديم البرامج المختلفة التي من شأنها أن تقلل من هذا الفاقد وتحول 
هذه الصعوبات من جهة، والحد من الآثار النفسية التي تخلفها لدى المتعلم كمشكلات فقدان 

 الدافعية وفقدان الثقة بالنفس وعدم التوافق الشخصي والاجتماعي من جهة أخرى.
 وقد أمكن تصنيف صعوبات التعلم إلى مجموعتين هما 

لصعوبات التي تتعلق بنمو القدرات وهي تلك ا صعوبات التعلم النمائية أو النفسية  -1
العقلية المسئولة عن التوافق الدراسي للطالب وتوافقه الشخصي والاجتماعي والمهني، 

 وتشمل )صعوبات الانتباه، والتذكر، والإدراك، وتكوين المفهوم، وحل المشكلة(.
 تشمل صعوبات القراءة  صعوبات التعلم الأكاديمية أو الدراسية  -2

اب، وهي تعتبر نتيجة لصعوبات التعلم النمائية )عبد الباسط خضر، والكتابة والحس
2005 ،22)(1). 

وتعد المرحلة الابتدائية المرتكز الحقيقي والأساسي الذي يُبنى عليه نجاح التلميذ في 
المراحل التعليمية اللاحقة، بالإضافة إلى كونها المرحلة التي يظهر فيها على التلميذ 

وق مسيرة تقدمه في العملية التعليمية. وتشكل القراءة أحد المحاور الصعوبات التي قد تع
الأساسية الهامة لصعوبات التعلم الأكاديمية، إن لم تكن المحور الأهم والأساسي فيها، حيث 
يرى العديد من الباحثين أن صعوبات القراءة تمثل السبب الرئيسي للفشل المدرسي، وتقف 

والصعوبات الأكاديمية الأخرى بالإضافة إلى أنها تقود إلى  خلف العديد من أنماط المشكلات
 (.419أ، 1998العديد من أنماط السلوك اللاتوافقي )فتحي الزيات، 

وتعد صعوبات القراءة  أكثر مشكلات وصعوبات القراءة تأثيرا  على ذوي صعوبات 
المعاني من النص  التعلم، فالهدف من القراءة هو الفهم، أي القدرة على استخلاص أو اشتقاق

موضوع القراءة وتسعى جميع طرق تدريس القراءة وأساليبها إلى تنمية قدرات صعوبات القراءة 
، وهناك حاجة ماسة لدى الأطفال ذوي صعوبات القراءة  لتعلم الاستراتيجيات الفعالة التي 

الدراسي والنجاح تساعدهم على الفهم، والتدريب عليها بما يحقق لهم قدرا  مناسبا  من التحصيل 
 الأكاديمي.

                                                 

(1)
 APA5التوثيق العلمي في الرسالة يكون وفق التعديلات الواردة في   
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إلى أن صعوبات  Cain & Jane( 313، 2004وفي هذا الاتجاه تشير كين وجان )
٪ من 10التعلم في القراءة ومهاراتها أكثر الصعوبات انتشارا  بين التلاميذ وأن ما يقرب من 
، وبناء   تلاميذ المرحلة الابتدائية يظهرون صعوبات في مهارات فك الشفرة وصعوبات القراءة

عليه فإن لديهم قصورا  عاما  في فهم النص ويؤدون أداء  ضعيفا  في اختبارات صعوبات 
 القراءة  والاستماعي.

 –وبخاصة ذوي الصعوبات منهم  –وبالتالي يعمد الباحثون إلى تلاميذ هذه المرحلة 
ستراتيجيات تشخيصا  وتدخلا  وعلاجا ، بغية التخفيف من تلك الصعوبات والاستفادة من الا

الحديثة في المجال التربوي والتعليمي بالإضافة إلى الاستراتيجيات القائمة على نظريات علم 
النفس، وذلك بغرض مساعدة هؤلاء التلاميذ الذين يعانون في ظل النظم التعليمية التقليدية 

 المتبعة في مدارسنا.
في علاج العديد من حالات  ويعتبر التعليم العلاجي من أهم الأساليب التربوية الناجحة

صعوبات التعلم لدى بعض المتعلمين وكذلك العديد من المشكلات والاضطرابات السلوكية 
يجابية في تعديل السلوك، على أن يراعي في برنامج  والانفعالية بما له من أساليب فعالة وا 

هة متطلبات هؤلاء التعليم العلاجي استخدام مجموعة من استراتيجيات التعلم أو التدريس لمواج
الطلاب التعليمية والتي تسمح لهم في نفس الوقت بالمشاركة مع باقي طلاب الفصل 

 (.199، 2005والاستفادة من البرامج التعليمية المقدمة )نصرة جلجل، 
مكاناته،  لا شك أن التحصيل الدراسي تجعل الطالبة تتعرف على حقيقة قدراتها وا 

ب يبث الثقة في نفسه ويعزز مفهومه الإيجابي عن ذاته، فوصوله إلى مستوى تحصيلي مناس
ويبعد عنه القلق والتوتر، مما يقوي صحته النفسية. أما فشله في التحصيل الدراسي فإنه 
يؤدي إلى فقدان الثقة بالنفس، والإحساس بالإحباط والنقص، كما يؤدي إلى التوتر والقلق، 

وهذا يعود الى الطالبة نفسها ومدى جديتها  للطالبة.وهذا من دعائم سوء الصحة النفسية 
بالحياة ونجد الذكاء بأنه قدرة الفرد على التكيف بنجاح مع ما يستجد في الحياة من علاقات. 
ويعرف بأنه القدرة على التعلم أو التفكير المجرد أو التصرف الهادف والتفكير المنطقي، وهي 

والخبرات والإفادة منها واستخدامها في حياته، تعريفات تهتم بقدرة الفرد على اكتساب المعارف 
ذلك أن الشخص الذكي هو الأسرع فهما والأقدر على التعلم والابتكار وحسن التصرف 
والأنجح في الدراسة أو العمل بوجه عام. ويمكن أن نسميه  بأنه المعرفة المكتسبة، فالشخص 

ذي اكتسب بطريقة أو بأخرى المطلع في ناحية ما والذي حصل على درجة أكاديمية، أو ال
شهرة لزيادة معرفته يعد شخصا ذكيا سواء أكان حاذقا في حل المشكلات أم لم يكن. والذكاء 
من أكثر الموضوعات التي نالت اهتماما من جانب علماء النفس والتربية منذ بداية القرن 

اس ذكائه من طريق قي العشرين حتى الآن، إلى أن أصبح التنبؤ بمستوى تحصيل الطالب عن
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الأمور البديهية، فغالبا ما يحصل الطلاب ذوو الأداء الجيد في اختبارات الذكاء على تقديرات 
مرتفعة في التحصيل الأكاديمي، بينما يميل ذوو الأداء المنخفض إلى الحصول على تقديرات 

اختبارات ضعيفة. ولا بد من الإشارة إلى الفرق بين اختبارات الذكاء واختبارات التحصيل، ف
الذكاء تقيس القدرة على التعلم، أما اختبارات التحصيل فإنها تقيس ما الذي تعلمه الشخص 

تهتم بالعمليات العقلية، كما تبرز من خلال أداء ، و وحصله، وهي تؤخذ من مناهج المدرسة
 التلميذ في المواد الدراسية المختلفة. 

أكبر وأوثق في مراحل  لتي يجدها التلميذوالقراءة والصعوبات اويعد الارتباط بين الذكاء 
ذوو الذكاء العالي والذين يكتسبون درجات  فالتلاميذالتعليم الأولى منه في المراحل العليا. 

تحصيل مرتفعة يستمرون في المدرسة لمدة أطول، في حين يميل الطلبة ذوو الذكاء المتدني 
لى التسرب مبكرا من ال مدرسة. لذلك وتعمل هذه القدرات إلى التقصير في العمل الصفي وا 

الإنسانية في تنسيق إلهي متكامل لتعزيز ما نعرفه بالذكاء لكن العلماء اكتشفوا أن تعدد 
القدرات يعني أننا لسنا أمام ذكاء واحد ينتهي به الأمر بل أنماط متعددة من الذكاء يتعامل 

ختبار الذكاء عام ( وكان أول ا۲۰۱۰كل نمط مع لون خاص من الخبرات ويري )يوسف، 
أعده العالم الفرنسي الفرد بينيه في باريس ثم انتقل الاختبار إلى الولايات المتحدة بعد  1904

م قام السيكولوجي هاورد جاردنر بتأليف كتاب ) أطر العقل ۱۹۸۳عدة سنوات، وفي العام 
Frames of mind لذكاء ( وأقترح فيه وجود سبع ذكاءات أساسية وهي الذكاء اللغوي وا

المنطقي الرياضي والذكاء المكاني والذكاء الجسمي الحركي والذكاء الموسيقي والذكاء 
الاجتماعي والذكاء الشخصي ) الذكاءات المتعددة والفهم تنمية وتعميق ، ويري جابر عبد 

( . دراسة الأوضاع التعليمية في المرحلة الابتدائية من متطلبات وما ۲۰ص  ۲۰۰۳الحميد 
شكالات ،ومن أساسيات العمل التربوي فهؤلاء الطلبة والطالبات بحاجة إلى التوجيه فيها من ا

والرعاية الصحية المستمرة والتعرف علي الصعوبات التي يوجهها في حياتهم الدراسية 
والاجتماعية بهدف الوصول الي الحلول الناضجة التي تخفض من تلك الصعوبات ويري 

 ،ص ۲۰۰۰)عيسيي 
العلامات والمؤشرات التي يتم ملاحظتها علي التلميذات في هذه ( ومن اوائل ۸۷

المرحلة هي صعوبة اكتساب مهارات اللغة كونه يفتقر إلي المؤثرات اللغوية وغالبا ما يكون 
 التأخر في اكتساب اللغة وتطوريها هي العلامات

 -لأولي الوحيدة لوجود انخفاض في مستوي الذكاء اللغوي لدي الفرد )احمد 
( ضعف التلميذ في الذكاء 45ص-۲۰۰۲( وهذا ما أشارت بيه )دراسة احمد ۶۳ص۲۰۰۳

اللغوي يؤثر على الذكاء النمو النفسي السليم وهذا يؤدي الي ضعف التلميذ في تحصيل 
في التواصل الاجتماعي. صعوبات اللغة من أولى  المواد الدراسية بصورة عامة وعلي مهاراته
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العلامات التي يمكن ملاحظتها على الطالبات التي يفتقر إلى تطور القدرات العقلية والمعرفية 
لذا تعد مشكلات اللغة من أشد المشكلات وأعمقها لأن أي نقص في تطور هذه القدرات يؤثر 

ة المرحلة الابتدائية وقامت الباحثة في هذه سلبا على مستوى الذكاء )الذكاء اللغوي لدى طلب
الدراسة بالتطرق إلى الذكاء اللغوي لمال هذا الذكاء من دور في تحسين أداء التلاميذ(. وتم 

( سنوات في ۱۱اختيار تلاميذ وتلميذات المستوى السادس الابتدائي والذين تبلد أعمارهم )
لنهاية التعليم النظامي بالمدرسة لذا كان  التعليم الابتدائي باعتبار أن المستوى هو الأساس

لابد من برنامج شامل للذكاء اللغوي الذي يهتم باللغة وأصواتها ومعانيها والاستخدامات 
العلمية لها باستخدام استراتيجيات تعلم خاصة بالذكاء اللغوي كالمناقشة والعصف الذهني 

واللغة أو باستخدام التسجيلات  ولعب الأدوار وممارسة الألعاب التي تعتمد على الكلمات
أن درجة أو نسبة الذكاء تنبئ بدرجة معقولة عن  (Shrink), 1996الصوتية. وذكرت شرنك 

التحصيل الأكاديمي والنجاح المهني والشخصي، وان المهارات اللغوية مهمة لكي ينجح الفرد 
مهارات عديدة أخرى  في حياته، إلا أنها غير كافية. ومن أجل النجاح في الحياة نحتاج إلى

منها مهارات نفسية وشخصية ومهارات اجتماعية. فقد هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على 
واقع الذكاء اللغوي عند طالبات المرحلة الابتدائية، والكشف عن الفروق في ذلك بين 

 المتفوقات تحصيليا، والعاديات

 مشكلة الدراسة:
ت وصعوبات القراءة التي تواجه التلاميذ في تعتبر صعوبات القراءة من أهم مشكلا

المرحلة الابتدائية، والتي تقف خلف العديد من أنماط المشكلات الأكاديمية الأخرى، كما تؤثر 
على التحصيل الأكاديمي بوجه خاص وعلى النجاح في الحياة بوجه عام، فهي تؤثر على 

يمكن أن تقود إلى العديد من أنماط صورة الذات لدى الطالب وعدم شعوره بالكفاءة الذاتية و 
 السلوك اللاتوافقي.

وفي هذا الاتجاه أشار المركز القومي للإحصائيات التربوية بالولايات المتحدة الأمريكية 
٪( من تلاميذ الصف الرابع الابتدائي يظهرون صعوبات 71( إلى أن ما يقرب من )2003)

 .(Lovett et al., 2008, 1083)تعلم في القراءة وصعوبات القراءة  
ولقد أشارت نتائج العديد من الدراسات التي أجريت في هذا المجال إلى فعالية البرامج 
العلاجية والتدريبية القائمة على استخدام استراتيجيات مختلفة في تنمية صعوبات القراءة  لدى 
 التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، مثل دراسات كل من  عادل عبدالله 

(، ومحمد 2008، وفتحي عبدالحميد ).Sporer et al( 2009بورير وآخرين )(، وس2009)
 ..Joseph et al( 2001(، وجوزيف وآخرين )2005عبدالمؤمن )
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ولكن هناك ندرة في تلك الدراسات التي اتجهت إلى إعداد برامج علاجية لتنمية 
مما يساعد  -احثةوذلك في حدود علم الب –صعوبات القراءة  للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 

هؤلاء التلاميذ على تحسين وتنمية مستوى صعوبات القراءة  لديهم، الأمر الذي ينعكس 
بالإيجاب على نجاحهم الأكاديمي من ناحية، وعلى توافقهم النفسي والاجتماعي من ناحية 

الذكاء أخرى، مما دعا الباحثة لإجراء الدراسة الحالية التي تعمد إلى التعرف على العلاقة بين 
 اللغوي وصعوبات القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي صعوبات التعلم.

 وعلى ذلك يمكن صياغة مشكلة الدراسة في التساؤلات التالية:

 هل توجد فروق بين الذكور والاناث في صعوبات القراءة لدى تلاميذ صعوبات التعلم؟ -1

( وصعوبات القراءة )كمتغير تابع( هل توجد علاقة بين الذكاء اللغوي )كمتغير مستقل -2
 لدى تلاميذ صعوبات التعلم؟

 أهداف الدراسة:
تهدف الدراسة الحالية إلى معرفة العلاقة بين صعوبات القراءة والذكاء اللغوي لدى 
تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي صعوبات التعلم في صعوبات القراءة، ومعرفة اتجاه الفروق بين 

 وبات القراءةالذكور الاناث في صع

 أهمية الدراسة:
 تكمن أهمية الدراسة الحالية فيما يلي:

أنها مقدمة لفئة من الأطفال وهي فئة )ذوي صعوبات القراءة(، وضرورة تقديم برامج  -1
علاجية معدة خصيصا  لهم، ومدى الاستفادة من تلك البرامج في علاج بعض 

 صعوبات القراءة لدى هؤلاء الأطفال.
والمتمثلة في انتشار ظاهرة صعوبات التعلم بصورة واضحة في العديد من حجم المشكلة  -2

المؤسسات التعليمية، الأمر الذي يؤدي إلى عدم استفادتهم من البرامج التعليمية المقدمة 
لهم وانخفاض مستوى تحصيلهم من جهة، وما يشكله ذلك من فاقد تعليمي واقتصادي 

كحجر عثرة في تحقيق خطط التنمية من جهة أخرى، ومن ثم تقف هذه المشكلة 
 والنهوض بالمجتمع.

ندرة الدراسات والبحوث التي اهتمت بإعداد برامج علاجية قائمة على استخدام الذكاء  -3
اللغوي في علاج صعوبات القراءة لدى صعوبات التعلم بالخصوص في البيئة العربية 

 في حدود علم الباحثة. -على الرغم من أهميتها للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم وذلك 
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يتعلق بما قد تُسفر عنه الدراسة الراهنة من نتائج لإرشاد الأسر والعاملين في مجال  -4
التعليم بأهمية استخدام مثل هذه البرامج العلاجية في علاج صعوبات القراءة  للأطفال 
ذوي صعوبات التعلم، ومن ثم تحسين أدائهم الأكاديمي وتحصيلهم الدراسي كزملائهم 

 لعاديين.ا

 مصطلحات الدراسة:

 Learning Disabilities (LD)صعوبات التعلم   .1
تعرف اللجنة القومية الأمريكية المشتركة صعوبات التعلم بأنها  "مصطلح عام يشير 
إلى مجموعة غير متجانسة من الاضطرابات التي تظهر على هيئة صعوبات ذات دلالة في 
اكتساب واستخدام القدرة على الاستماع، أو التحدث، أو القراءة، أو الكتابة، أو التفكير، أو 

ي القدرة على إجراء العمليات الحسابية المختلفة، وتُعد مثل هذه الاضطرابات القدرة الرياضية أ
جوهرية بالنسبة للفرد، ويُفترض أن تحدث له بسبب حدوث اختلال في الأداء الوظيفي للجهاز 
العصبي المركزي، كما أنها قد تحدث في أي وقت خلال فترة حياته، هذا وقد تحدث مشكلات 

لى التنظيم الذاتي، والإدراك الاجتماعي، والتفاعل الاجتماعي إلى في السلوكيات الدالة ع
 (.Hallahan & Kauffman ،2008 ،321جانب صعوبات التعلم" )هالاهان، وكوفمان 

 Reading Comprehensionصعوبات القراءة   .2
"عملية عقلية يمكن الاستدلال  على أنهتقدم الباحثة تعريفا  لصعوبات القراءة إجرائيا  

ها من خلال مهارات صعوبات القراءة ، والتي تتضمن  القدرة على تحديد العلاقة بين علي
المفردات )الترادف(، وتحديد العلاقة بين المفردات )التضاد(، والتمييز بين المفرد والجمع، 
وتكملة الجملة بكلمات معطاة، والتوفيق بين الكلمات لتكوين جملة مفيدة، وفهم المادة 

ع عنوان مناسب للقطعة، وتحديد الأفكار الرئيسية والفرعية، ومعرفة ترابط المقروءة، ووض
 وتسلسل الأحداث".

)الدرجة الكلية لمجموع استجابات التلميذ ذي صعوبات وذلك كما يقاس من خلال 
 التعلم على اختبار صعوبات القراءة المستخدم في الدراسة الحالية(.

  القراءة التلاميذ ذوو صعوبات  .3
Students with Reading Comprehension Disabilities 

تقدم الباحثة تعريفا  للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم في صعوبات القراءة  في الدراسة 
على أنهم "أولئك التلاميذ الذين يظهرون تباعدا  دالا  بين أدائهم المتوقع )كما يقاس الحالية 
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ختبارات التحصيلية( ويتمثل ذلك في شكل باختبارات الذكاء( وأدائهم الفعلي )كما يقاس بالا
قصور في مهارات صعوبات القراءة  المستخدمة في الدراسة الحالية، وذلك مقارنة  بمن هم 
في مستوى عمرهم الزمني، ومستوى ذكائهم، وصفهم الدراسي، مع التأكد من أن القصور 

ون من أي إعاقة عقلية، أو الموجود لديهم يعد نيورولوجيا ، كما يستثنى من أولئك الذين يعان
حسية أو حركية، أو أي قصور بيئي، أو اجتماعي، أو ثقافي، وكذلك من يعانون من 

 مشكلات سلوكية )العدوان( وفقا  لتقارير معلميهم".

 الذكاء اللغوي: .4
هو القدرة على استخدام الكلمات شفوية بفاعليه كما هو الحال عند القاص والخطيب 

كما هو الحال عند الشاعر ويضم القدرة على تناول ومعالجة بناء اللغة والسياسي أو تحريرية 
 (۲۰۰۳وأصواتها ومعانيها والاستخدامات العلمية لها )جابر، 

قدرة الفرد على أن يكون حساسة للغة المكتوبة والمنطوقة  اللغوي( بأنه)يعرف جاردنر الذكاء 
 والقدرة على استخدامها

 الذكاء اللغوي:أولا: : النظري  الإطار
يعد الذكاء اللغوي أحد مكونات نظرية جاردنر ويرى أنه من الممكن التعرف على هذا 
الذكاء لدى فرد ما من خلال مؤشرات واضحة منها القدرة على الحفظ بسرعة وحب التحدث 

لغوية توليد اللغة والتراكيب ال فالذكاء اللغوي هو القدرة على، والشغف بالقراءة والألعاب اللغوية
التي تتضمن الشعر وكتابة القصص واستعمال المجاز والشغف بالكلمات والشغف باكتساب 
اللغات والقدرة على توظيف اللغة الأهداف مختلفة واستخدام اللغة للتعبير والتواصل والإقناع 
وطرح المعلومات والأفكار وليس فقط إنتاج اللغة ولكن حساسية عالية الفروق الطفيفة بين 

(. كما أنها تعني المقدرة على ۲۰۱۰مات وترتيب وسجع الكلمات .)غباري ، أبو شعيرة ،الكل
استخدام اللغة الأم وربما لغات أخرى بكفاءة في التعبير الشفهي )كرواية الحكايات والخطابة 
والتعبير الكتابي كالشعر والتأليف والقصصي والمسرحي ومختلف ألوان الكتابة من أجل 

ول بالخاطر وفهم الآخرين ويتضمن هذا النوع من الذكاء المقدرة على معالجة التعبير عما يج
بناء اللغة وأصواتها ومعانيها والاستخدامات العلمية للغة ومن بينها البيان والإقناع وتذكر 
المعلومات وتوضيحها والشرح واستخدام اللغة لذاتها كي تتحدث عن نفسها فيما يرى )الألفي ، 

ء اللغوي يقصد به القدرة على استخدام الكلمات بفاعلية سواء أكان ذلك ( أن الذكا۲۰۱4
شفويا )رواية القصة ، الخطابة أو من خلال الكتابة الشعر وبناء اللغة والصحافة ، وهذا النوع 
من الذكاء يتضمن القدرة على تركيب وبناء اللغة والتعرف على صوتيات اللغة والأبعاد 

ة ويظهر الذكاء اللغوي في القدرة على إقناع الآخرين لكي يتصرفوا العلمية لاستخدامات اللغ
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بطريقة معينة وفي شرح ونقل المعلومات والشخص الذكي لغويا لديه قدرة متميزة على الحفظ 
 حتى في المسائل الرياضية نجده يقوم بحفظها .

على  رةبفاعلية، كالقد( بأنها القدرة على استخدام اللغة ۲۰۱۵كما يرى )الحريري ،
معالجة الكلمات الأغراض متعددة مثل الطلاقة في الحديث والتعبير والقدرة على إدراك 

قناع الآخرين بوجهات  والتميز في  القصة،ورواية  الشعر، النظر، وكتابةالمناقشات وا 
العبارات البلاغية كالاستعارة والتشبيه ، والكتابة ، والتمثيل  والقدرة على استخدام الخطابة،

يقاعها ، المتفوق في الم عتمد على التعبير اللفظي ، والإحساس بالفرق بين الكلمات وترتيبها وا 
هذا اللون من الذكاء يتميز بحبه للقراءة والكتابة وراوية القصص والتعبير اللفظي والكتابي 

 .والقدرة على تذكر الأسماء والتواريخ والأحداث

 Readingالقـــــراءة: 
للثقافة وهي في الوقت نفسه جزء منها، وهي أداة للتواصل والترابط بين تعد اللغة وعاء  

أفراد المجتمع ووسيلتهم في التعبير عن مشاعرهم وانفعالاتهم واختلال اللغة معناه اختلال 
أكبر في الثقافة والمجتمع، الأمر الذي جعل الأمم تهتم بتعليم لغاتها لأبنائها استماعا  وتحدثا  

 وقراءة وكتابة.
والقراءة إحدى المهارات اللغوية التي تسهم في إمداد الفكر الإنساني بأسس الإبداع إذ 
يعيش الإنسان بالقراءة حياة الحاضر والماضي معا  فهو يعيش بالقراءة عصورا  وأزمانا  بعيدة 
ممتدة يشارك أهلها معارفهم وخبراتهم ويستوحي منها ومما أبدعته عقولهم إبداعاتهم الجديدة 

 (.121، 1996حمد المعتوق، )أ
وتعد القراءة أحد الروافد الأساسية لكل عملية تعليمية، كما أنها إحدى مخرجات اللغة 
 التي يراد بها إبراز الصلة بين لغة الكلام والرموز الكتابية، وتقوم على 
دراك معناها للوقوف على مضمونها للعمل بمقتضاها، فهي عملية  رؤية الكلمات المكتوبة وا 
فكرية عقلية شديدة التعقيد لارتباطها بالنشاط العقلي والفسيولوجي للإنسان، إضافة إلى حاسة 
البصر وأداة النطق، وهي تتجاوز حدود الإدراك البصري للرموز المكتوبة إلى حل هذه الرموز 
وفهم معانيها، وتقوم على أبعاد متعددة منها تعرُف الحروف والكلمات والنطق بها، مع الفهم 

 (.75، 1999الدقيق لها والربط بين عناصر المقروء )جمال سليمان، 
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وفيما يلي سوف تتناول الباحثة: مفهوم القراءة، ومكوناتها، ومهاراتها بشيء من 
 التفصيل.

 مفهوم القراءة:
القراءة بأنها "تفسير ذو  Harris & Sipay( 445، 1990يعرف هاريس وسيباي )

وعة أو المكتوبة، والقراءة من أجل الفهم تحدث نتيجة للتفاعل بين معنى للرموز اللفظية المطب
إدراك الرموز الكتابية التي تمثل اللغة للقارئ ويحاول القارئ فك رموز المعاني التي يقصدها 

 الكاتب".
بأنها "عملية تشكيل  .Goodman et al( 50، 1996وتعرفها جودمان وآخرون )

 ذاته يقوم القارئ بتشكيل معنى موازٍ للمعنى الذي المعنى وحل المشكلات، وفي الوقت 
 أراده كاتب النص بناء  على الخلفية المعرفية التي يتفاعل بها القارئ مع النص".

( بأنها "عملية فكرية عقلية هدفها 185، 2003ويعرفها نبيل عبدالهادي وآخرون )
المكتوبة إلى مدلولها من الفهم، أي بمعنى آخر أصبح الهدف القرائي انتقال ترجمة الرموز 

 الأفكار".
وتعرف كذلك بأنها نشاطا  فكريا  وبصريا  يصاحبه إخراج صوت وتحريك شفاه أثناء 
القراءة الجهرية، وقد يصاحبه تحريك شفاه دون إخراج صوت أثناء القراءة الصامتة من أجل 

عل معها، وأصبحت الوصول إلى فهم المعاني والأفكار التي تحملها الرموز المكتوبة والتفا
القراءة تهتم بتفاعل القارئ مع النص المقروء بحيث يُحرك مشاعره ويجعله يرضي أو يغضب 
أو يشتاق، وينتفع بما يقرؤه في حل المشكلات التي تعترض حياته العملية )السيد عبدالحميد، 

2003 ،86.) 
راج المعنى من كما تعرف القراءة بأنها ذلك النسق المعقد الذي يمكننا بموجبه استخ

 ويتطلب توفر المكونات التالية:مادة مطبوعة معينة، 
المهارات والمعارف اللازمة لفهم تلك الكيفية التي ترتبط بموجبها الفونيمات والأصوات  .1

 الكلامية بالمادة المطبوعة.
 القدرة على فك شفرة الكلمات غير المألوفة. .2

 القدرة على القراءة بطلاقة. .3

 المعلومات أو المفردات اللغوية تسهم في حدوث صعوبات القراءة .خلفية كافية من  .4

تطوير استراتيجيات فعالة ملائمة يتم بموجبها استخلاص المعنى من تلك المادة  .5
 المطبوعة.
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، Hallahan et al. ،2007 توفر الدافعية للقراءة والإبقاء عليها )هالاهان وآخرون وجود أو .6
517.) 

الخاصة بمفهوم القراءة أنها تتعدد وتتنوع تبعا  لتعدد  السابقةيتضح من التعريفات 
وجهات نظر المهتمين بمفهوم القراءة، إلا أنه بنظرة دقيقة لتلك التعريفات نلاحظ أن أكثرها قد 
اتفق على أن القراءة هي عملية عقلية بالدرجة الأولى لا تقتصر على مجرد فك الرموز 

نما  تتعدى هذا المستوى ليصبح الهدف من تعليم القراءة على كل المكتوبة ونطق الكلمات، وا 
المستويات هو تنمية القدرة على الفهم وتمكين القارئ الجيد من فهم ما تحتويه المادة 

 المطبوعة مهما كانت صعوبتها.

 مكونات القراءة:
  ( 113، 2003ليرنر )تشيرLearner  إلى المكونات التالية للقراءة 
ويقصد بها تعرف الرموز المطبوعة، والمزاوجة  Word Recognitionتعرف الكلمة:  -1

 بين الحروف وأصواتها.
ويشير إلى القدرة على  Reading Comprehensionصعوبات القراءة :  -2

 استخلاص واشتقاق المعاني من النص موضوع القراءة.
 .Hallahan et al( 518، 2007وفي هذا الاتجاه يشير هالاهان وآخرون ) -

 هناك مكونين رئيسيين للقراءة، هما:إلى أن 
وهو الجانب الآلي في تحويل المادة المطبوعة إلى لغة  Decodingفك الشفرة:  -1

 منطوقة، أو إلى بديل لغوي منطوق.
ويشير إلى الجوانب الأعلى ترتيبا  في  Comprehendingالفهم أو الاستيعاب:  -2

 ى من اللغة.القراءة والتي يتمكن الفرد بموجبها من استخراج المعن
التعرف على الكلمة  –نجد أن كلا المكونين أو العمليتين في ضوء ما سبق 

متكاملتين، ونجد أنه يتم التركيز على التعرف على الكلمات خلال  –وصعوبات القراءة  
المراحل الأولى لتعليم القراءة، بينما يتم التركيز على صعوبات القراءة  ومعاني النصوص 

 موضوع القراءة خلال المراحل اللاحقة لتعليم القراءة.

 مهارات وقدرات القراءة:
تتضمن القراءة باعتبارها عملية عقلية العديد من المهارات التي يجب على التلميذ أن 
يتقنها ليتمكن من عملية القراءة بكفاءة، كما أن النمو في القراءة يعد محصلة لمجموعة من 

 وفيما يلي عرض لأهم هذه المهارات:المهارات المكتسبة، 
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 اءة الأساسية في المرحلة الابتدائية هي ( أن مهارات القر 56، 2001فهيم مصطفى )يذكر 
 التعرف على الكلمات. -
 التأكد من معاني الكلمات. -

 فهم وتفسير المواد المقروءة. -

 إدراك العلاقات بين الكلمات والجمل والفقرات. -

 القراءة في صمت بما يحقق الاقتصاد في الجهد والوقت. -

 القراءة جهرا  في صحة وسلامة. -

 المعلومات الأخرى استخداما  جيدا .استخدام الكتب ومصادر  -
( إلى أن أهم مهارات القراءة 422، 2005وفي هذا الاتجاه يشير محمد عبدالمؤمن )

 تتمثل فيما يلي:
 التعرف على صور الكلمات المختلفة. -
 فهم المادة المقروءة. -

 القراءة في وحدات فكرية. -

 سرعة القراءة. -

نما يحاول أن حركات العين بحيث لا ينظر القارئ إلى كل ح - ينظر إلى أكثر رف على حدة، وا 
 من كلمة وهذا يحدد سرعة القراءة.

وقد أشارت العديد من الكتابات إلى أن مهارات القراءة تتضمن أن يكون الطالب لديه العديد 
 من القدرات، وهي:

 القدرة على القراءة السريعة. -
 القدرة على القراءة الصامتة. -

 وقواعد اللغة.القدرة على فهم الكلمات  -

 القدرة على فهم المادة المقروءة. -

 القدرة على القراءة لحل المشكلات. -

 القدرة على تخزين الأفكار في الذاكرة. -

 القدرة على تذكر المادة المقروءة. -

 القدرة على القراءة الدقيقة وتنفيذ التعليمات. -

 (.20، 2005القدرة على التصفح )منى اللبودي،  -
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ك العديد من مهارات القراءة وتلك المهارات يمكن أن تنمي لدى أن هنا مما سبق يتضح
الأطفال من خلال التدريب عليها سواء كان هذه التدريب بشكل مباشر أو التدريب على 

 بعض الاستراتيجيات التي تنمي تلك المهارات.
أن تدريب التلاميذ وبصفة خاصة تلاميذ المرحلة الابتدائية على وترى الباحثة 

المهارات الأساسية للقراءة وخاصة مهارة صعوبات القراءة  والعمل على تنميتها يعد أمرا  
حيويا ، لكون صعوبات القراءة  يعد البنية الأساسية التي ينطلق من خلالها التلميذ إلى تعلم 
واستيعاب موضوعات القراءة وكذلك موضوعات المواد الدراسية المختلفة، وتظل حاجة تلاميذ 

حلة الابتدائية بشكل عام و التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بشكل خاص إلى تنمية المر 
صعوبات القراءة  هدفا  من الأهداف الأساسية التي يسعى معظم المربيين والمهتمين بهؤلاء 
التلاميذ إلى تحقيقها لديهم في كل المراحل التعليمية، وخاصة المرحلة الابتدائية، حيث نجد 

اسية لذوي صعوبات صعوبات القراءة  تتمثل في عدم قدرتهم على تذكر ما أن المشكلة الأس
سمعوه، أو قرءوه وبالتالي عدم قدرتهم على فهم النص المقروء، ولذلك فهم بحاجة إلى 
استخدام كافة الاستراتيجيات والطرق العلاجية التي تساعدهم على تحسين تلك المهارة بما 

لأمر الذي ينعكس على توافقهم الاجتماعي وصحتهم يساعدهم على النجاح الأكاديمي، ا
 النفسية بالإيجاب.

 Reading Disabilitiesصعوبات القراءة: 
تعد القراءة أحد المحاور الأساسية والهامة في مجال صعوبات التعلم الأكاديمية، وذلك 

لق وانخفاض لكون صعوبة القراءة تمثل سببا  رئيسيا  للفشل المدرسي مما يؤدي بالتالي إلى الق
 الدافعية وتقدير الذات واحترام الآخرين.

ولقد لاحظ العديد من المتخصصين والباحثين أن صعوبات القراءة أكثر صعوبات 
القراءة، ٪( من ذوي صعوبات التعلم يعانون من صعوبات 80التعلم انتشارا  وشيوعا ، فحوالي )

مهارات التعرف على أو قصور في وتنحصر أهم مشكلاتهم في صعوبة تعلم فك شفرة الكلمات، 
 (.15، 2002الكلمة الأساسية، أو في فهم ما يقرءون )أنور الشرقاوي، 

وفيما يلي سوف تتناول الباحثة مفهوم صعوبات القراءة، ومظاهرها، والعوامل 
 والأسباب المؤدية إليها، وأنواعها بشيء من التفصيل.

 مفهوم صعوبات القراءة:
( صعوبات تعلم القراءة بأنها "مصطلح 150، 2000) يعرف ضياء الدين مطاوع

يستخدم لوصف التلاميذ الذين يبدون انحرافا  عن المتوسط في واحدة أو أكثر من العمليات 
اللازمة لفهم، أو استخدام اللغة المنطوقة، أو المكتوبة، بالرغم من كونهم عاديين حركيا ، 
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ي القراءة، أو النطق، والهجاء، والفهم الصحيح، وحسيا ، وعقليا ، إلا أنهم يعانون من صعوبة ف
ويؤدي ذلك إلى وجود مشكلات إدراكية لديهم تؤثر في تعلمهم للمفاهيم عامة، والمفاهيم 

 العلمية على وجه الخصوص، ومن ثم ينخفض مستوى تحصيلهم لها".
( بأنها "اضطراب، أو قصور، أو صعوبات 443، 2002كما يعرفها فتحي الزيات )

ة تعبر عن نفسها في صعوبة قراءة الكلمات المكتوبة، على الرغم من توافر القدر الملائم نمائي
 من الذكاء، وظروف التعليم والتعلم، والإطار الثقافي والاجتماعي".

( التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في القراءة بأنهم 264، 2000ويعرف محمد الشعيبي )
أدائهم في القراءة عن مستويات تحصيلهم المتوقعة "أولئك التلاميذ الذين تنخفض مستويات 

بناء  على مستوى قدراتهم العقلية، ويتمثل ذلك في شكل قصور في مهارات صعوبات القراءة ، 
والتعرف على الكلمات، والإلمام بالمصطلحات الخاصة بفنيات المادة المطبوعة، مع استبعاد 

حالات إعاقة سمعية، أو بصرية، أو حركية، التلاميذ الذين ترجع صعوبات التعلم لديهم إلى 
 أو تخلف عقلي".

 من خلال التعريفات السابقة لمفهوم صعوبات القراءة يتضح ما يلي:
أن صعوبة تعلم القراءة، ليست ناتجة عن تخلف عقلي، أو أي من الإعاقات الحسية،  -1

 أو الحركية، أو حرمان بيئي، أو عدم توافر فرص تعليمية مناسبة.
يتوافر لدى الطفل ذي صعوبة التعلم في القراءة، تباعدا  دالا  بين تحصيله  لابد أن -2

 الفعلي في القراءة، وقدراته العقلية )ذكائه(.

أن الأطفال ذوي صعوبات تعلم القراءة مجموعة غير متجانسة، فقد يكون لدى كل منهم  -3
 خصائص، ومظاهر تختلف عن الآخر.

 اءة  كأحد صعوبات القراءة الأساسية.معظم التعريفات ركزت على صعوبات القر  -4
 مظاهر صعوبات القراءة:

لقد بينت نتائج الدراسات والاختبارات التي تم تطبيقها على الطلبة ذوي صعوبات 
  يمكن حصرها فيما يليالقراءة أن أخطاء القراءة عند ذوي صعوبات القراءة، 

 القرائية والتي تتضمن: العادات ●
 القراءة.الحركات الاضطرابية عند  -
 الشعور بعدم الأمان. -

فقدان مكان القراءة باستمرار وفقدان مكان الكلمة التي وصل إليها أثناء التنقل بين  -
 أسطر الكتاب مما يسبب له الإرباك وفقدان المعنى المراد من النص وترابطه.
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 القيام بحركات رأس نمطية أثناء القراءة تعوق عملية القراءة. -

قريبة منه أثناء القراءة مما يتعب العينين أثناء القراءة مما يسبب  جعل الأدوات القرائية -
 له الوقوع بأخطاء القراءة.

 أخطاء تمييز الكلمة أثناء القراءة وتضم: ●
حيث يميل الأطفال في مثل ذلك إلى حذف بعض الحروف  :(Omission)الحذف  -

 أو المقاطع من الكلمة أو حذف كلمة كاملة من الجملة.

حيث يضيف الطالب بعض الحروف أو الكلمات إلى  :(Insertion)الإضافة  -
 النص مما هو ليس موجودا  فيه.

حيث يبدل الطفل عند القراءة كلمة بكلمة أخرى أو حرفا   :(Substitution)الإبدال  -
 بحرف آخر في الجملة الواحدة.

إذا ويعمل الطالب هنا على إعادة كلمة معينة في النص  :(Repetition)التكرار  -
 توقف عندها في القراءة.

حيث يقرأ الكلمة معكوسة من نهايتها  : ( Reversal Errors )الأخطـاء العكسية  -
 بدلا  من بدايتها.

 أخطاء في الاستيعاب وصعوبات القراءة  وتضم: ●
 عدم القدرة على استدعاء حقائق أساسية )بسيطة( من نص تم قراءته. -

 يح في إعادة سرد قصة ما.عدم القدرة على إتباع التسلسل الصح -

 عدم القدرة على استدعاء العنوان الرئيسي للقصة المقروءة -
(Malone & Mastropieri, 1992, 275). 

( إلى 194، 1993تشير ناريمان رفاعي ومحمود عوض الله )وفي هذا الصدد أيضا  
التعلم وأنها أن صعوبات القراءة تعد أكثر المشكلات انتشارا  بين الأطفال ذوي صعوبات 

 تتمثل في النقاط التالية 
 انخفاض معدل التحصيل الدراسي للطفل. -
 ضعف في طلاقة القراءة الشفاهية. -

 تطبيق(. –نقد  –استنتاج  –تعرف  –ضعف في فهم ما يقرأ )استدعاء  -

 ضعف في القدرة على التعرف على الكلمات الجديدة. -

 عكس الحروف، والكلمات، والمقاطع عند القراءة. -

 عكس الحروف، والأرقام عند الكتابة. -
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 عوامل وأسباب صعوبات القراءة:
 وتتضمن:هناك مجموعة من العوامل والأسباب الظاهرة لصعوبات تعلم القراءة، 

ففي كثير من الأحيان يكون الطفل غير مستقر انفعاليا  قبل التحاقه  عوامل انفعالية: -1
بية واضحة في سلوكياتهم تجاه بالمدرسة، ومن ثم فإن هؤلاء الأطفال يظهرون سل

زملائهم، ومدرسيهم، وتظهر عدة فروق في عامل التوافق مع الذات والمجتمع عند 
مقارنتهم بغيرهم. وكذلك غالبا  ما تفتقر هذه الفئة إلى الثقة بالنفس، كما يستسلمون 
للشعور باليأس، كما يعانون من عدم القدرة على التركيز، والانتباه، وكذلك ترتبط 

 صعوبات التعلم بمفهوم الذات السلبي.
فالأطفال الذين يعيشون في بيئة صحية وجو أسري دافئ يشيع فيه الحب  عوامل بيئية: -2

والتفاهم، تتاح لهم فرص التحصيل القرائي الجيد، حيث تتاح للطفل الفرصة لتنمية 
 فرديته.

ءة، فقد يؤثر على فالمعلم له دور بالد الأهمية في عملية تعلم القرا أسباب تعليمية: -3
تعلمها إيجابيا ، أو سلبيا ، فيجب أن يكون المعلم قادرا  على تكييف طرق تدريسه للقراءة، 
وملاءمتها لحاجات التلميذ، وقدراته، وأن أسلوب التعلم الخاطئ يؤدي إلى صعوبات 
 تعلم في القراءة في المرحلة الابتدائية، ويجب ضرورة إيجاد الوسائل المناسبة لتدريس

 (.36-27، 1998القراءة بما يلائم الحاجات الفردية للأطفال )خيري المغازي، 

( عوامل صعوبات القراءة 422أ، 1998يصنف فتحي الزيات )وفي هذا الصدد أيضا  
  وهي في ثلاث مجموعات رئيسية،

 .Physicalمجموعة العوامل الجسمية  -1
 .Environmentalمجموعة العوامل البيئية  -2

 .Psychologicalل النفسية مجموعة العوام -3
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 ( عوامل صعوبات القراءة1شكل )
وجود أسباب وعوامل عديدة تقف خلف صعوبات  في ضوء ما سبق ترى الباحثة

القراءة ، فنادرا  ما ترجع الصعوبات التي يعاني منها الطفل في القراءة لعامل واحد، ففي 
معظم الأحوال تكون هذه الصعوبة ناتجة عن تداخل عدة عوامل، تجمعت معا  لتمثل حاجزا  

 يحول بين الطفل وبين تقدمه في القراءة.
 
 
 
 

اختلال وظيفي  -
 عصبي.

السيطرة أو السيادة  -
 المخية والجانبية.

اختلالات أو  -
 اضطرابات بصرية.

اختلالات أو  -
 اضطرابات سمعية.

عوامل وراثية  -
 وجينية.

 عــوامل صعــوبات القــراءة

Reading Disabilites Factors 

 عوامل بيئية

Environmental 

 عوامل نفسية

Psychological 

 عوامل جسمية

Physical 

 تدريس غير ملائم. -

فررررررررررروو ثقافيررررررررررة أو  -
 حرمان ثقافي.

- 
 

اضررررررررررررررررررررطرابات أو  -
 تصدعات أسرية.

مشررررررركلات انفعاليرررررررة   -
 دافعية.

اضررررررررررطراب ا درا   -
 السمعي.

اضررررررررررطراب ا درا   -
 البصري.

 اضطرابات لغوية. -

اضرررررررررررررررررررررررررررطرابات  -
 الذاكرة.

اضرررررررطراب الانتبرررررررا   -
 الانتقائي.
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القول بأن صعوبات القراءة كأحد أنواع صعوبات التعلم ليست نتيجة  يمكنوكذلك 
مباشرة لتلك العوامل والأسباب المساهمة في حدوث تلك الصعوبات إذا لم تؤدِ إلى حدوث 

 ذلك القصور في الأداء الوظيفي للجهاز العصبي المركزي.

 أنواع صعوبات القراءة:
 هي: يمكن تصنيف صعوبات القراءة إلى ثلاث أنواع

 صعوبات تفسير رموز الكلمة. -1
 صعوبات صعوبات القراءة . -2

 صعوبات تفسير الرموز والفهم معا . -3
وهذا يعني أن صعوبات القراءة تتباين ما بين صعوبة تعرف الكلمة وصعوبة صعوبات 

 .(Rotman, 1995, 229)القراءة  
نجد العديد من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يعانون من صعوبة  وفي هذا الإطار

صعوبات القراءة  كصعوبة رئيسية، على اعتبار أن الفهم ليس نتيجة حتمية للوصول إلى 
مستوى إتقان مهارات تعرف الكلمة، ولتحقيق أهداف القراءة فإن الأمر يحتاج إلى كل من 

 ة .مكوني القراءة تعرف الكلمة وصعوبات القراء
أن الهدف النهائي من القراءة هو صعوبات القراءة ،  بناء  على ما سبق ترى الباحثة

ومن ثم يجب على المدرسة أن تعمل مع بداية تعليم القراءة في مستوى تعرف وقراءة الكلمة 
حتى المستويات العليا لتعليم اللغة على التأكيد على تنمية المهارات المختلفة التي تساعد 

 على فهم المقروء، والتفاعل معه إيجابيا . التلاميذ
يعد صعوبات القراءة  من أهم أهداف القراءة ليس فقط للقراءة كمادة  ومن ناحية أخرى

نما قراءة جميع الموضوعات في كافة المجالات وفي المواد الدراسية المختلفة، وأن  دراسية وا 
ي باقي المواد الدراسية، مما قد أي صعوبة في صعوبات القراءة  سوف تعوق مسيرة التلميذ ف

يؤدي به إلى الفشل الأكاديمي، الأمر الذي ينعكس سلبيا  على توافقه الاجتماعي وصحته 
 النفسية.
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 منهج الدراسة:

 استخدمت الباحثة في الدراسة المنهج الوصفي المقارن.

 عينه الدراسة
، تراوحــــت الدوليــــة بالزمالــــكبمدرســــة المدينــــة ( تلميــــذا مــــن 20تكونــــت عينــــه الدراســــة مــــن  )

وتــم تطبيـــق  (110 -100( ســنة، كمــا تراوحـــت نســبة ذكــائهم بــين )12 -10أعمــارهم مــا بــين )
أدوات الدراسة عليهم للتحقق مـن الصـدق والثبـات ، والتأكـد مـن انهـم لـديهم صـعوبات تعلـم، حيـث 

 .من الذكور 10من الاناث و  10كانت العينه مجموعه من 
 أووات الدراســة: 

 نوعين من أداوت وهما  اشتملت الدراسة على
 وتشتمل على: أولا أدوات اختيار العينة .1

 (J.C.Raven (CPM), 1999اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة )جون رافن  -أ 

المسح النيورولـوجي السـريع للتعـرف علـى ذوي صـعوبات الـتعلم )إعـداد  واختبار -ب 
 وتقنين الدكتور / عبد الوهاب محمد كامل(.

 

 أولا أدوات الدراسة )وتشتمل على الاتي(: .2

ســنة(   للــدكتور فـارق عبــد الفتــاح لقيــاس الــذكاء 11-9اختبـار القــدرات العقليــة ) -أ 
 اللغوي.

مقيــاس التقــدير التشخيصــي لصــعوبات القــراءة )إعــداد الأســتاذ الــدكتور / فتحــي  -ب 
 (2007مصطفى الزيات 

)إعداد: فاروق عبدالفتاح،  سنة(11-9أولا : اختبار القدرات العقلية )
1989) 

صمم هذا الاختبار لقياس مظاهر القدرة العقلية العامة في النجاح الدراسي والمجالات 
الأخرى المشابهة خارج حجرات الدراسة. يمكن تفسير درجات الأفراد في هذه الاختبارات على 

اسي ولكنها لا تعتبر أدلة اعتبار أنها مؤشرات على القدرة العقلية العامة أو الاستعداد الدر 
على التحصيل الدراسي للأفراد في المنهج المدرسي العادي، فقد تم اختيار هذه الفقرات بحيث 
تعكس القدرة على إمكانية الاستفادة من التعلم في المواقف المختلفة. ويتطلب الأداء الجيد في 
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رة الفرد على تحصيل المعلومات هذه الاختبارات الاستخدام الكفء للرموز اللغوية والعددية وقد
 وحفظها في صورة رمزية للاستخدام في المواقف اللغوية والحسابية والمشكلات المجردة.

( وما بعدها، يتكون هذا الاختبار 11-9ويقيس هذا الاختبار الذكاء لدى الأفراد من )
عة لاختبار ( سؤالا  مرتبة تصاعديا  حسب درجة الصعوبة، وقد استخدمت أسئلة متنو 90من )

( دقيقة بعد إلقاء التعليمات وحل 30الأداء العقلي في صوره المختلفة، وزمن تطبيق الاختبار )
 الأمثلة.

لحساب الدرجات الخام التي يحصل عليها الأفراد يستخدم مفتاح التصحيح الذي يتكون 
شكل. يوجد من ورقة مقواه في نفس أبعاد ورقة الإجابة مطبوع عليها أرقام الأسئلة بنفس ال

على يسار كل رقم ثقب في مكان مربع الإجابة وفي يسار كل ثقب الرمز الذي يدل على 
المطبوعة على المفتاح على الإجابة الصحيحة، ثم تقارن إجابات هذا الفرد بالإجابات الصواب 

/ ( على إجابة الفرد الصواب، بحسب يسار الثقوب، عندما تكون الإجابة صوابا  توضع علامة ) 
عدد العلامات فيكون هذا العدد هو الدرجة الخام والتي يتم مقارنتها بنسبة الذكاء المقابلة لها 

 في الجداول الخاصة بذلك.
ولتقدير صدق الاختبار تم حساب معامل الارتباط الثنائي الأصيل لدرجات مفردات 

الاختبار الاختبار، وكذلك تم حساب ثبات الاختبار عن طريق حساب معامل ثبات مفردات 
 باستخدام معامل ألفا، وحساب معامل ثبات الاختبار ككل بطريقة التجزئة النصفية.

 الخصائص السيكومترية للبحث الحالي
وتم حساب الصدق المحكمين  0.759ثبات بطريقة الفاكرونباخ وكانت عند تم حساب ال

 %  100% الى 80 نوكانت معاملات الصدق تتراوح ما بي
التشخيصي لصعوبات تعلم القراءة )إعـداد الأسـتاذ الـدكتور فتحـي مصـطفى مقياس التقدير 

 (.2007الزيات 

يهدف هذا المقياس للكشف عن التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة وذلك مـن خـلال تقـدير 
معلمي اللغة العربية لأشكال السلوك المبينة في المقيـاس للتلميـذ، للحكـم علـى مـدى تـواتر السـلوك 

لمقيـــاس لـــدى التلميـــذ باعتبـــار أن المعلـــم لـــه لقـــاءات مـــع التلميـــذ لا تقـــل عـــن خمـــس المبـــين فـــي ا
حصــص فــي الأســبوع بالإضــافة إلــى أنــه متخصــص فــي المــادة بشــكل متعمــق والــذي يمكــن مــن 

( 20خلالهــا الحكــم علــى مــدى تــواتر صــعوبات تعلــم القــراءة لــدى التلميــذ ويحتــوي المقيــاس علــى )
 لا تنطبق(. –نادرا  –أحيانا  –غالبا  –قدير تبدأ من )دائما بتدريج ليكرت خماسي التعبارة 
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   المقياس في الصورة الأصلية:تقنين 
 القراءة:حساب صدق مقياس التشخيص لصعوبات  -أ
 وهي:تم حساب الصدق بعدة طرق  
يعـــد التحصـــيل الدراســـي الأســـاس الـــذي تؤخـــذ فـــي ضـــوئه كافـــة القـــرارات المحـــك: صـــدق  .1

ــــه عبــــر الصــــفوف الدراســــية وتحديــــد مســــتواه التربويــــة المتعلقــــة بالت ــــذ مــــن حيــــث انتقال لمي
الأكــاديمي، فــي ضــوء ذلــك تــم إيجــاد معــاملات ارتبــاط أبعــاد مقيــاس التقــدير التشخيصــي 
لصــعوبات الــتعلم القــراءة مــع الــدرجات التحصــيلية فــي مــادة اللغــة العربيــة، وللتحقــق مــن 

عينــة مــن طــلال الصــف  لمقيــاس التقــدير أمكــن الحصــول علــى درجــات المحكــيالصــدق 
( طالب وطالبة، ثم حساب معاملات ارتباط بينها وبين 80الخامس والسادس مكون من )

 0.635لة دالة عند معامل ارتباط معامل الارتباط ومستوى دلاوكان أبعاد المقياس، 
حساب الاتساق الداخلي بين المفردات والدرجة الكلية الها وكانت جميعا ذات مستوى وتم  .2

  0.01مرتفع عند دلالة 
حساب الثبات: وكان معامل الثبات للمقياس مرتفع حيث وصل مستوى الثبات بطريقة  -ب

 0.658وبطريقة التجزئة النصفية عند  0.732الفا كرونباخ عند 
 حساب الدرجات وتقديرها

دليل التقدير والتشخيص للدرجات الخام والمئنيات لكل من العاديين وذوي صعوبات تعلم 
 ة الخفيفة، والمتوسطة، والشديدة لعينات مصرية، بحرينية وكويتيةالقراء
  مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم القراءةلمدى التقدير ( 3جدول )

الصع
 وبة

صعوبات  عاديون المعيار
 خفيفة

صعوبات 
 متوسطة

صعوبات 
 شديدة

القرا
 ءة

درجة 
 خام

صف > 
22 

 فأكثر 61 60>  41 40>  22

المعامل 
 الميئنين

1-  <
11 

11 – 32 33 – 72 73 - 99 
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 الخصائص السيكومترية في الدراسة الحالية 
 أولا الثبات 

 تم حساب الثبات للمقياس بطريقة الفاكرونباخ في حاله حذف المفردة وكانت النتيجة كالتالي 
 ( حساب الثبات بطريقة الفاكرنوباخ في حالة حذف المفردة4جدول )

رقم 
 العبارة

الفاكرنباخ في 
حالة حذف 
 المفردة

رقم 
 العبارة

الفاكرنباخ في 
حالة حذف 
 المفردة

الثبات الكلى 
 للمقياس

1 0.622 11 0.572  
 
 

0.690 

2 0.612 12 0.572 
3 0.611 13 0.566 
4 0.645 14 0.558 
5 0.678 15 0.558 
6 0.680 16 0.557 
7 0.605 17 0.553 
8 0.584 18 0.551 
9 0.584 19 0.688 
10 0.584 20 0.529 

مــن خــلال الجــدول الســابق يتضــح بــان جميــع العبــارات المكونــة للمقيــاس أصــغر تتمتــع بقيمــة 
ثبــات مرتفعـــة وهــذه القـــيم أصــغر مـــن قيمــة الثبـــات الكلــى للمقيـــاس، بالإضــافة تـــم حســاب الثبـــات 

  0.699بطريقـــــــــــــــــــــة التجزئـــــــــــــــــــــة النصـــــــــــــــــــــفية وكانـــــــــــــــــــــت قيمـــــــــــــــــــــة الثبـــــــــــــــــــــات لهـــــــــــــــــــــا عنـــــــــــــــــــــد 
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 ثانيا حساب الصدق
 أولا: صدق المحكين 

التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم  معاملات الاتفاق بين المحكمين لعبارات مقياس (5)جدول 
 (10)ن =  القراءة

رقم 
 العبارة

عدد 
مرات 
 الاتفاق

نسبة 
 الاتفاق

رقم 
 العبارة

عدد 
مرات 
 الاتفاق

نسبة 
 الاتفاق

1 100 100% 11 9 90% 
2 9 90% 12 10 100% 
3 10 100% 13 9 90% 
4 9 90% 14 9 90% 
5 9 90% 15 10 100% 
6 9 90% 16 10 100% 
7 9 90% 17 10 100% 
8 10 100% 18 9 90% 
9 9 90% 19 9 90% 
10 8 80% 20 100 100% 

يتضح من الجـدول السـابق أن نسـب اتفـاق السـادة المحكمـين علـى عبـارات المقيـاس تراوحـت 
وكانــت التعليقــات ، وبالتــالي ســوف يــتم الإبقــاء علــى جميــع عبــارات المقيــاس %،100%  80بــين 

)أحيانا( تأخذ  – 4)غالبا( تأخذ  –  5للمحكمين إعادة تقدير مقياس ليكرت ليكون ))دائما( تأخذ 
 (، وبتالي يكون تقدير الدرجات كالتالي 1)لا تنطبق( تأخذ  – 2)نادرا( تأخذ  – 3

 هى تدل على صعوبات كبيرةو  100الدرجة العظمي تأخذ  .1

 وهى تدل على صعوبات متوسطة 60الدرجة المتوسطة تأخذ  .2

 وهى تدل على انعدام الصعوبات  20الدرجة الصغري تأخذ  .3
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   Factorial Validityلصدق العامليثانيا ا
وضـعها  التي  Principal Componentبطريقة المكونات الأساسية  العامليتم إجراء التحليل 

والاعتمـاد  ( SPSS )باسـتخدام حزمـة البـرامج الإحصـائية للعلـوم الاجتماعيـة   Hotellingهوتيلينج 
وفـــى ضـــوء هـــذا  Guttmanالـــذى وضـــعه جوتمـــان  Kaiser Normalizationعلـــى محـــك كـــايزر 

المحك يقبل العامل الذى يساوى أو يزيد جذره عن الواحد الصحيح، كذلك يـتم قبـول العوامـل التـى 
( . وقــد تــم اختيــار 0.3تشــبع بهــا ثلاثــة بنــود علــى الأقــل بحيــث لا يقــل تشــبع البنــد بالعامــل عــن )

زات، ومــن أهمهــا دقــة ومميــ العــامليطريقــة المكونــات الأساســية باعتبارهــا مــن أكثــر طــرق التحليــل 
للمتغيــرات فــى  الارتباطيــةإمكــان اســتخلاص أقصــى تبــاين لكــل عامــل، وبــذلك تــتلخص المصــفوفة 

 أقل عدد من العوامل.
( عبــارة يمثلــون عبــارات المقيــاس. وأســفرت نتــائج 20لعــدد ) العــامليوقــد تــم إجــراء التحليــل 

أكبــر مــن الواحــد الصــحيح جــذرها الكــامن  عــاملينالتحليــل العــاملى لعبــارات المقيــاس عــن وجــود 
 %( من التباين الكلى. 58.797فسرت )

بعد تدوير المحاور تدويرا  وتشعباتهايوضح مصفـوفة العوامل الدالة إحصائيا  التاليوالجدول 
 متعامدا، وكذلك الجذر الكامن ونسبة التباين لكل عامل والنسبة التراكمية للتباين.
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 بعد تدوير المحاور وتشعباتهاالدالة إحصائيا  مصفوفة العوامل (6)جدول 

 العوامل
 الثاني الأول العبارات

7 0.76
2  

11 0.754  
14 0.754  
15 0.742  
17 0.742  
18 0.742  
19 0.733  
2 0.713  
3 0.709  
4 0.705  
9 0.705  
13 0.692  
16 0.691  
20 0.685  
5 0.685  
6 0.651  
10 0.644  
12  0.644 
1  0.635 
8  0.622 

 5.936 8.534 الجذر الكامن
 %16.960 %24.383 نسبة التباين
نسبة التباين 
 %58.797 التراكمية

 .0.3تقل عن  التي التشعباتحذفت جميع 
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يتضح من الجدول السابق أنه تم تشبع العبارات على خمس عوامل وهذه العوامل هي 
%( من التباين 58.797على )المكونة للمقياس حيث فسر نسبه التباين الكلى لهذه العوامل 

قيمته  الناتجين، وبلغتالارتباط بين درجات الأفراد في العاملين  حساب معاملوقد تم ، الكلى
 للمقياسرتباط مرتفع بشكل واضح، ويجيز للباحثين اعتبار أن البنية العمالية وهو معامل ا ,812

من العامل الثاني قد تشبعت أيضا على العامل  8،1،12تتلخص في عامل واحد فقط )علما بأن 
 على الترتيب( ,551، ,584، ,503الأول بقيم  

 حساب معامل الاتساق الداخلي 
ن العبــــارات والدرجــــة الكليــــة للمقيــــاس وكــــان معامــــل تــــم حســــاب معامــــل الاتســــاق الــــداخلي بــــي
 الارتباط بين العبارات والدرجة الكلية كالتالي 

 ( الاتساق الداخلي بين العبارات والدرجة الكلية لمقياس صعوبات القراءة7جدول )

 معامل الارتباط العبارة معامل الارتباط العبارة
1 0.742** 11 0.733** 
2 0.709** 12 0.724** 
3 0.705** 13 0.705** 
4 0.644** 14 0.653** 
5 0.608** 15 0.612** 
6 0.584** 16 0.611** 
7 0.566** 17 0.527** 
8 0.558** 18 0.572** 
9 0.557** 19 0.635** 
10 0.529** 20 0.532** 

مــن خــلال الجــدول الســابق لحســاب معامــل الاتســاق يتضــح بانــه توجــد دلالــة إحصــائية تصــل 
 .لعامل الارتباط بين العبارات والدرجة الكلية للمقياس  0.01الي 
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 نتائج البحث 
هــل توجــد فـروق بــين الـذكور والانــاث فــي للإجابــة علــى الســؤا  الأو  والــذى يــنص   

   التعلم؟صعوبات القراءة لدى تلاميذ صعوبات 
وللاجابــة علــى هــذا الســؤال اســتخدمت الباحثــة أســلوب مــان ويتنــى للكشــف عــن الفــروق بــين 

 البنين والبنات في صعوبات القراءة وكانت النتيجة كالتالي  
(يوضح دلالة الفروق بين متوسطي رتب التلاميذ للذكور ومتوسطي 6جدول )

 رتب التلاميذ للاناث علي مقياس صعوبات التعلم

 المتــغيرات

 البنين
 (10)ن = 

 البنات
 (10)ن = 

U Z  مستوى
متوسط  الدلالـة

 الرتب
مجموع 
 الرتب

 متوسط
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 0.05 3.10 0.00 35.00 3.50 95.00 9.50 صعوبات القراءة

من خلال الجـدول السـابق يتضـح بأنـه توجـد فـروق بـين البنـين والبنـات فـي صـعوبات القـراءة، 
وكانت  Z 3.10حيث كانت هذه الصعوبات منتشرة عند البنين أكثر من البنات حيث كانت قيمة 

  وتتفق نتائج تلك الدراسة مع نتائج دراسات أخري مثل  دراسة، 0.05عند مستوى حد الدلالة 
 Rinaldi , et al. (2009 )  دراسـة ، وInscoe, et al.  (2009 و ،  ) دراسـة عـدي بـن سـعيد

دراسـة ،  و  Sarant , et al.  (2009 )دراسـة (  ، و 2009) .Adi-Bensaid , et alن و وآخـر 
  .Niparko , et alدراســـــة ، و  Barker , et al.  (2009 )ن و بـــــاركر وآخـــــر 

(  وغيرها مـن دراسـات 2010)  .Stevenson , et alن و دراسة ستيفنسون وآخر (  ، و 2010)
عديدة أكدت علي ان صعوبات التعلم بشكل عام تكون انتشارها في البنين أكثر من البنات 
لــذلك وجــب اعــداد بــرامج للتــدخل المبكــر علــي التطــور اللغــوي والاجتمــاعي لــدي الأطفــال 

 البنين أكثر من البنات 
هل توجد علاقة بين الذكاء اللغوي )كمتغيـر ى ينص   للإجابة على السؤا  الثاني والذ

 التعلم؟"  صعوباتمستقل( وصعوبات القراءة )كمتغير تابع( لدى تلاميذ 

وللإجابــة علــى هــذا الســؤال اســتخدمت الباحثــة أســلوب معامــل الارتبــاط بيرســون بــين الدرجــة 
لكشـــف عـــن هـــذه العلاقـــة الكليـــة لمقيـــاس الـــذكاء )القـــدرات العقليـــة( ومقيـــاس )صـــعوبات القـــراءة( ل

 وكانت النتيجة كالتالي  
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 ( معامل الارتباط بين الذكاء اللغوي وصعوبات القراءة7جدول)

 الذكاء اللغوي المتغيرات
صعوبات 
 القراءة

 **0.806 معامل الارتباط
 20 العدد
 0.001 الدلالة

من خلال الجدول السابق يتضح بانه توجد علاقة بين الذكاء اللغوي وصعوبات القراءة وذلـك 
ويتؤكـد هـذه النتيجـة علـى ان الــذكاء  0.001** ودالـة احصـائيا عنـد 0.806عنـد معامـل ارتبـاط 

اللغوى لـه تـأثير مباشـر وغيـر مباشـر علـى صـعوبات القـراءة فكمـا ذات معـدل الـذكاء اللغـوى قلـت 
 دراسـة جويـا نتـائج لقراءة والعكـس صـحيح، وتتفـق هـذه النتيجـة مـع دراسـات كـل مـن صعوبات ا

Gioia (1997،  )  دراســـة لوجمـــان وآخـــرينو , et al. Logemann (1998  ) و دراســـة ،
  دراســة رودس وآخــرين(  ، و 2000) Moeller  (  ، ودراســة مــوللر2000) Maryمــاري 

Rhoades, et al. (2001 )  دراسة ، وVohr , et al.  (2008 )  والتـي أشـارات النتـائج إلـي ،
 وجود علاقة بين الذكاء اللغوى وصعوبات القراءة 

 اهم والتوصيات والمقترحات

  استخدام الأنشطة اللغوية داخل الصف مثل المقالات، والقصة القصـية، التـي تكثـر
للطلبة وزيـادة من استعمال الكلمات والمفردات اللغوية من أجل تنمية الذكاء اللغوي 

 قدرتهم على التعبير.

  مراعـاة الفــروق الفرديــة بــين الطلبــة عنــد تقيــيم المــواد الدراســية، لأن لكــل مــن عوامــل
 البيئة والوراثة دور في اكتساب اللغة ومهاراتها. 

 المقترحات:
اجـــراء دراســـات أخـــرى تتنـــاول علاقـــة الـــذكاء اللغـــوي مـــع متغيـــرات أخـــرى  الاســـتيعاب 

 .المراحل المتقدمهالقرائي، والتحصيل الدراسي.. اجراء دراسة مماثلة على عينة من 
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